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HISTORICO

Em 1922, nascia o Colégio Renascenca para acolher os sonhos de imigrantes
judeus do mundo, que chegaram ao Brasil sem nada nas mé&os, com enorme
esperanga no coragdo e ansiosos por construir uma nova historia, criar raizes e

planejar o futuro no lar que os recebeu de bragos abertos.

Nossa histéria esta enraizada no empreendedorismo desses imigrantes. Assim,
desde o inicio, o colégio buscou formar pessoas capazes de realizar seus projetos

de vida, considerando suas ideias, sonhos e histoérias.

Sendo a educacado um valor essencial para o Judaismo, nada mais natural que o
colégio se tornasse uma instituicdo filantropica educacional comunitaria criada
para educar a nova geragao de judeus, por meio da produgao de conhecimento e

cultura. Esse era o objetivo que unia as familias das mais diferentes origens.

A conexao entre a esséncia judaica e a possibilidade de um futuro melhor para os
filhos fez do Renascencga a primeira escola judaica de Sdo Paulo. A contribuicdo
do Rena, apelido carinhoso da escola, com o passar dos anos, foi além das
expectativas. Em sua trajetdria, encontram-se histdrias pessoais vividas pelos
seus alunos. Gente que se realizou profissionalmente nos mais diferentes campos
de interesse. Gente que conseguiu concretizar os sonhos pessoais e também dos
imigrantes que fundaram o colégio, fazendo da histéria do Renascenga um sonho

coletivo, uma realidade.

Hoje essa historia continua. Em um mundo cada vez mais conectado, complexo,
competitivo, mas também cheio de possibilidades, o Renascenca oferece uma

educacgéao de exceléncia, aliada a formacao judaica.

O colégio investe na formagao de cidadaos comprometidos em construir um

mundo melhor, ndo sé para eles mesmos, mas para os outros e para as futuras



geragbes. Pessoas capazes de fazer escolhas, inseridas numa educagao

humanista, pautada nos principios da educacéo democratica.

Incentivamos a busca constante pelo conhecimento, curiosidade, criatividade,
inovagao, disciplina e perseveranga, num ambiente que acolhe o novo, abraga o
diferente e valoriza o passado para a construgdo do presente e do futuro.
Assumimos a responsabilidade de formar individuos que deem continuidade a
formagao judaica e a lideranga comunitaria. Acima de tudo, buscamos alimentar e
desafiar as mentes e os coracdes de nossos estudantes para que possam usufruir
plenamente de seus potenciais e encontrar seus caminhos, transformando

desejos em realizagoes.

Nossa missao é formar cidadaos do mundo, agentes de transformacao.

E isso que nos torna quem somos. E isso que nos torna unicos.



NOSSOS VALORES

Pertencimento

Pertencer significa estar vinculado emocional e afetivamente de forma a se sentir
parte. Pertencer a comunidade judaica do Colégio Renascenca é saber que
somos responsaveis uns pelos outros. Compartilhamos histérias, cultura, fé,
tradicdes, costumes e valores que reforcam nossa identidade. E ela que nos
preserva para, unidos, garantirmos nossa sobrevivéncia e continuidade como

povo. Formamos um elo na corrente de geragoes.

Tradicdo e Modernidade

A modernidade n&o exclui a tradicdo, compreendida como os valores e as
praticas que historicamente se perpetuam ao longo do tempo e que permanecem
nos dias atuais. Nesse sentido, a tradicdo ndo é vista como passado da
modernidade e nem a modernidade como um progresso em relacao a tradigao.

Ha tracos da tradicdo na modernidade.

A modernidade propde inventar e reinventar as tradigdes, que nos fazem olhar
para o passado, reconhecer nossa historia, refazer trajetos. As tradigbes séo
nossas referéncias, nosso vinculo com os tempos idos. Mas também sao o elo de
ligacdo entre o passado e o tempo presente, conectando a comunidade a sua

esséncia.

Convivéncia

No espaco escolar, na pratica cotidiana da socializacédo, a mediagao dos conflitos
cognitivos e sociais torna possivel desenvolver o respeito a diversidade a fim de
construir o desejo de viver e agir no mundo, ancorados no pluralismo e na

compreensao mutua.

Enquanto escola comunitaria, valorizamos a convivéncia para que as relagdes de

respeito e amizade se fortalecam e se perpetuem para além do ambiente escolar.



Colaboracgao

A escola é o territorio da colaboragao por exceléncia. Colaborar significa trabalhar
em conjunto. Na nossa agédo educativa, entendemos a colaboragdo como a
possibilidade de compartilhar experiéncias e conhecimentos entre alunos,

educadores e familias.

Ao assumir a colaboragdo com um valor estruturante do projeto educativo,
reafirmamos o envolvimento, e compromisso, de toda a comunidade com a
construgdo de um processo coletivo mais significativo do que aquele que seria

desenvolvido isoladamente.

A colaboragao, entendida como o trabalho em conjunto, € uma estratégia que
promove o protagonismo e favorece a construcdo de novas aprendizagens no

espaco escolar.

Investigacao

“‘Aprender a pensar e pensar para aprender’ sdo essenciais para a vida em um
mundo precario e instavel como o que vivemos e sao rotinas que se instauram no
cotidiano da escola de diferentes maneiras, em especial, por meio das diversas
formas de trabalho investigativo que desenvolvemos. A investigagdo esta
presente desde a observagdo a aprendizagem por meio da resolugido de

problemas complexos que estdo postos no mundo.

Do latim investigare, trata-se de instigar a curiosidade, fazer perguntas, seguir as
pistas, descobrir, estudar os vestigios. E n&o é isso que os estudantes fazem?
Seguem pegadas, observam atentamente, descobrem, pesquisam, buscam
indicios. Analisam, juntam partes, sintetizam, tiram conclusdes e, entdo, criam

novas pegadas a serem seguidas por tantos outros!



Inovagao

Entendemos a inovagdao como um principio que movimenta a pratica educativa,
conectada a mudanga, a transformacdo, a renovacdo de processos. Inovar é
encontrar formas de potencializar as ag¢des de ensino e de aprendizagem.
Adotamos uma pratica que incentiva a busca de solugdes para problemas que
impactam a vida em sociedade. Sao propostas permeadas por potencial de
criacdo, que estimulam o pensamento critico, a colaboragdo e a criatividade.
Buscamos estabelecer um ambiente flexivel, propicio e receptivo a formulacao de

novas ideias.

Diversidade

A interacdo social em um espaco que respeita e acolhe a diversidade torna
possivel alargar a visdo de mundo, ampliar a percepgao sobre a pluralidade,

fortalecer a identidade e estimular a produ¢ao de debates e novas ideias.

E na relacdo com o outro que nos constituimos e encontramos a oportunidade de
aprender, transformar, desenvolver habilidades e aprimorar praticas para a

edificacao de uma sociedade inclusiva e justa.

Valorizamos a diversidade, as relagdes pautadas no respeito e construimos um
ambiente no qual criangas, jovens e educadores sejam agentes ativos em prol ao

direito as diferencas.

Autonomia e responsabilidade

A riqueza do ambiente escolar possibilita a construgado gradativa da autonomia e
da responsabilidade. Ao estimularmos uma atitude investigativa e critica e,
intencionalmente, provocarmos conflitos cognitivos e interpessoais, buscamos
desenvolver a capacidade do sujeito de agir com liberdade e responsabilidade,

assumindo decisbes de forma consciente e comprometida com o outro.



Etica

Na escola trabalhamos a ética como poténcia emergente da consciéncia,
exercitamos o pensar e o agir segundo os principios da compreensao, da empatia
e da solidariedade. O exercicio de uma nova consciéncia ética, individual e
planetaria depende de como ndés humanos nos posicionamos em relacdo a
dignidade da vida e a continuidade do planeta, em prol do bem estar social. O
principio da ética no Renascencga € o dialogo e a valorizagdo da vida em todas as
esferas sociais. Trabalhamos constantemente a compreensao de si proprio, do

outro e do universo.

Tikun Olam - Reparagao do mundo

Tikun tem origem na raiz hebraica letaken, que significa reparar ou consertar o
mundo. O conceito de melhoria do mundo esta diretamente ligado a ética e aos
ensinamentos judaicos. Tikun Olam é a pratica da fé na crengca em um mundo
melhor. E acreditar que as pessoas podem mudar, que somos responsaveis por

transformar o mundo e repara-lo.

O Colégio Renascencga existe, em sua esséncia, como catalisador para alcangar o
Tikun Olam por meio de estimulos e agbes de solidariedade dentro e fora da
comunidade judaica. Assim colaboramos para um mundo mais justo, menos

desigual.

Movimento

Uma escola em movimento é aquela que olha para frente, para os desafios do

presente com olhar para o futuro.

O Renascenca acredita no processo, coletivo e cooperativo, de transformacoes.
Atento aos sinais histéricos, ousa em seu projeto e inova em suas concepgoes.
Com sentido e intencionalidade, chegamos aos 100 anos e projetamos a escola
para ndo se acomodar e dinamicamente estar preparada para os desafios que

virao.
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Sabendo que cada época e cada geragdo sédo portadoras de embrides para a
construcdo de um processo de ensino e de aprendizagem proprios de seu
contexto, nossa responsabilidade é construir caminhos para os alunos

alcancarem a autonomia emocional, social e cognitiva ao longo da historia.

O Renascenca é uma escola que mantém sua esséncia, sonha e avanga. E uma

escola em movimento!
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PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

Educar em um mundo complexo, multicultural e multifacetado perpassa a ideia de

uma educacao integral que trata da sociedade e da cultura.

A histdria e a cultura constituem o ser humano e, ao mesmo tempo, é ele préprio

que constrdi a histoéria e a cultura.

Acreditamos que o processo de ensino e aprendizagem se da na interagao dos
individuos com o conhecimento e dos mesmos entre si. O ambiente escolar € um
dos lugares privilegiados onde acontecem a convivéncia, as relagdes sociais e a

construgcao de conhecimento.

Nesse sentido, o papel do educador e dos parceiros envolvidos na relagcdo com o
os estudantes ganha relevancia. Provocamos o conflito cognitivo e/ou
interpessoal intencionalmente para o desenvolvimento dos alunos e para a
construgao

ia.

As experiéncias pessoais e coletivas, formais e n&o formais, baseiam-se nos

seguintes pilares:
e Trabalho colaborativo

Por meio do trabalho colaborativo desenvolvemos a construcdo do conhecimento
a partir das trocas e permitindo o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais, em especial a escuta, autorregulagcado, as possibilidades de
negociacéo. Este beneficia a capacidade de escuta, autorregulagado e processos

de ensino e de aprendizagem.

Possibilitamos as diferentes parcerias e o fundamental exercicio da cidadania por
meio da interacdo e do convivio. Entendemos que trabalhar com grupos
operativos exige planejamento com intencionalidade, organizagdo, dinamica,

tarefas e desafios na construgao das aprendizagens cognitiva, social e atitudinal.
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e Trabalho investigativo

A investigagao proporciona situagdes de aprendizagens praticas e tedricas com a
utilizacdo de procedimentos de pesquisa e observagdo. Aguga a curiosidade e

permite maior integracao entre os parceiros do processo educativo.
e O papel do educador

Nossos educadores sao qualificados e possuem sodlida formacao académica e de

pesquisa, bem como um olhar indagador sobre a realidade que os cerca.

Suas competéncias estdo calcadas em trés dimensdes: técnica (saber fazer)
estética (pratica reflexiva que tem por referéncia a afirmacgéo dos direitos, do bem
comum) e politica (saber fazer para). Suas praticas estdo constantemente ligadas

a trés perguntas: Por qué? Para qué? Como?

Compreendemos os fenbmenos do mundo como objeto de estudo na escola e
valorizamos o trabalho investigativo e a incorporagao de tecnologias ao processo

de aprendizagem.
A formacao continuada dos docentes esta presente na nossa realidade escolar.

Valorizamos a troca de experiéncia entre os pares, a analise e o aprimoramento

das praticas em sala de aula.
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Educacao Infantil

“A criangca tem cem linguagens, cem maos, cem pensamentos, cem formas de

pensar, de jogar e de falar... Cem mundos para descobrir, inventar e sonhar. . .”
Loris Malaguzzi

Ao acolher alunos entre 1 e 5 anos de idade, a Educagao Infantil tem como
objetivo desenvolver as habilidades cognitivas, fisicas e emocionais essenciais
para a construcao da identidade. .

Ao garantir experiéncias significativas no cotidiano das criancas, temos
como objetivo ampliar o universo de conhecimentos e habilidades ligadas a
socializag&o, a autonomia e a comunicagao.

Os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas dessa etapa sao as
interacdes e a brincadeira. Ao observar as criangas nestes contextos é possivel
identificar a expressao dos afetos, a descoberta do imaginario infantil, a resolugao
de conflitos, a regulacdo das emocgdes, o desenvolvimento de narrativas, entre
outros.

A educacgao judaica ocupa um lugar central neste trabalho. A integracéo
dos valores, das tradi¢cbes, da lingua e das festividades judaicas com o curriculo
nacional (BNCC), formam a linha condutora de nosso curriculo e contribuem com
o fortalecimento da identidade judaica dos alunos. De forma sistematica e
intencional, as culturas judaica e brasileira s&o fontes de valores vivenciados em
um ambiente ludico.

O brincar, investigar, pesquisar, expressar as singularidades e acolher as
criangas e suas familias sdo a base do nosso projeto pedagdgico. Ao brincar a
crianga aprende sobre si, sobre o outro e sobre o funcionamento do mundo.

Para assegurar os direitos de brincar, conviver, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organizacao curricular da Educacao Infantil esta
estruturada em cinco campos de experiéncias no ambito dos quais sao definidos
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos enfatizam nogdes,

habilidades, atitudes, valores e afetos a desenvolver. Sdo eles:
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1. Eu, o outro e ndés: proporciona a compreensao do mundo ao
conhecer-se, conhecer o outro e explorar o entorno social. A escola, muitas
vezes, é o0 primeiro ambiente social da crianga depois da familia. Ao ingressar na
vida escolar ela faz descobertas sobre o mundo, os outros e os objetos,
passando a interagir e adquirir novos conhecimentos. O desenvolvimento social
age sobre o desenvolvimento afetivo e cognitivo.

2. Corpo, gestos e movimentos: propde a exploracdo dos espacos, das
sensagdes e brincadeiras como forma de descobrir possibilidades e limites
corporais. Nosso espaco escolar revela a concepcao da educagao que permeia o
trabalho e constitui-se também como educador, convidando a crianga para
brincar e aprender. E organizado de forma a desafia-la a controlar o préoprio
corpo, num ambiente que estimula os sentidos e valoriza as experiéncias

coletivas formais e informais.

3. Tracos, sons, cores e formas: Ao estimular o contato com diferentes
materialidades e formas de arte, desenvolve a percepgcao estética, valoriza a
analise e a produgao de musicas, desenhos, pinturas, esculturas, entre outros
meios de expressao.

4. Escuta, fala, pensamento e imaginagao: seu desenvolvimento se da
por meio da ampliagdo e enriquecimento do vocabulario, pela apropriacdo da
lingua materna e de linguas adicionais como a lingua hebraica e a lingua inglesa
e através de experiéncias do falar e ouvir. E na escuta de histérias, no brincar e
criar, nas trocas entre outros, que se manifesta também a curiosidade sobre a
cultura escrita. Conforme entram em contato com textos escritos e com a acéo
intencional do professor, as criangas séo inseridas no mundo letrado e criam

hipoteses sobre a escrita, entendendo-a como representagao da lingua falada.

5. Espaco, tempo, quantidades, relagoes e transformagoées: favorece a
construgcao de nogdes espaciais, temporais, novos conhecimentos em relagao a
medidas, contagem potencializando a organizagdo do esquema corporal a partir
da exploracédo do corpo e dos objetos no espaco. Ressalta ainda as experiéncias
de relacdes e transformacbes favorecendo a constru¢do de conhecimentos e

valores aproximando as criangas da ideia de causalidade.
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O professor € o mediador do processo de ensino e de aprendizagem.
Com intencionalidade pedagdgica, respeito ao ritmo de aprendizagem, o olhar
cuidadoso e a escuta atenta de cada crianga, ele articula os saberes, organiza o
tempo didatico, os contextos de aprendizagem e propde o0s projetos de
investigacdo. Planeja cuidadosamente a relagdo entre a crianga e o objeto de
conhecimento. Avalia e analisa continuamente os avangos e necessidades
individuais e coletivas mediante o acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem 0 objetivo de promogao, pois cada crianga apresenta seu
modo de agir, sentir e pensar.

O aluno, por sua vez, tem seu pensamento valorizado e o espago para
trocas, questionamentos e descobertas para construir a base das habilidades que
utilizara ao longo da vida. E convidado a relatar sobre seus saberes e hipéteses, e

assim se coloca como protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

As familias, parceiras no compartihamento de conhecimentos,
responsabilidades e experiéncias, por meio do dialogo frequente, confiam e
integram a arte de educar, potencializando as aprendizagens e o0

desenvolvimento das criangas.
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Ensino Fundamental Anos Iniciais

“‘Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho

caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar”.

Paulo Freire

O Ensino Fundamental Anos Iniciais, que trabalha com alunos de 6 a 10 anos,
constroi as bases para a formagao e consciéncia da cidadania. Ao longo do 1° ao
5°ano os alunos transitam da linguagem da fantasia e da imaginacado (jogo
simbdlico) para uma crescente percepcao da realidade que os cercam. Iniciam o
periodo desenvolvendo a identidade pelo reconhecimento do outro e, nesse
processo, constroem relagcbes por afinidades e identificacdo. Participam
ativamente e intervém no que acontece ao seu redor, demonstrando curiosidade
espontanea pelo mundo e um natural encantamento por aprender. As nog¢des de

justica e de solidariedade oportunizam novas formas de vida social.

A familia desempenha um papel importante nos processos de desenvolvimento e
favorece o trabalho da escola, legitimando seu espago como ambiente propicio de

aprendizagem e socializagao.

Nesta faixa etaria desenvolvemos o sentimento de pertencimento ao povo judeu
por meio do conhecimento de sua lingua, de sua histéria e da relagdo com a
cultura e historia de outros povos, principalmente do povo e da cultura brasileira,

no qual os alunos estao inseridos.
Valorizamos as vivéncias judaicas, relacionadas as tradigdes, costumes, chaguim,
Mitzvot (preceitos), visando a construgédo da identidade judaica e o fortalecimento

do vinculo com o Estado de Israel.

O recebimento do primeiro livro da Tora, € um dos marcos para a inser¢cao do

aluno na vida judaica, guiando para ensinamentos fundamentais, como a
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apropriacdo e a valorizagcdo das principais mitzvot, que a crianga é capaz de

cumprir, e a conexao com D'us que ele proporciona.

Do ponto de vista cognitivo busca-se o trabalho com as multiplas linguagens,
principalmente, os usos sociais da escrita, leitura e da matematica. Nessa faixa
etaria verifica-se o processo de sistematizagcdo com a linguagem por meio do
ensino e aprendizagem da escrita e leitura. Nessa fase é vivenciada a
complexidade do processo de alfabetizagdo, onde o aluno passa a estabelecer as
relacbes complexas entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita
(grafemas), despertando a consciéncia fonoldgica da linguagem. Além disso,
ampliam-se as vivéncias do aluno para o desenvolvimento da oralidade e da

criticidade.

Além da lingua materna, ja presente no repertorio do individuo, desenvolvemos
um trabalho ativo com as linguas adicionais hebraica e inglesa, com o objetivo de
inserir o aluno em um mundo cada vez mais conectado a uma realidade

globalizada.

O inglés e o hebraico sao apresentados ao aluno desde a Educagao Infantil. O
processo de alfabetizagdo em ambas as linguas se da por meio da oralidade e da
visualizagdo de palavras e de imagens. Ao longo dos Anos Iniciais,
gradativamente, ele evolui. O objetivo € conclui-lo no final do terceiro ano, para, a
partir dai, ampliar o vocabulario relacionado aos temas selecionados para cada
ano (série), através de atividades que estimulam a compreensédo, a escrita e a

oralidade.

Esta etapa tem como objetivo o desenvolvimento das habilidades de leitura e da
escrita, do raciocinio logico-matematico aplicado na resolugdo de problemas
escolares e cotidianos; do pensamento cientifico, da compreensdo do ambiente
natural e social, das artes, e dos valores em que se fundamenta a sociedade; a
criacao, as nogoes de tempo, espaco, transformacoes, a fim de ampliar a visao de
mundo e de possibilitar, ao aluno, reconhecer-se como sujeito de direitos e

deveres.
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Consideramos que € na troca com outros sujeitos que o aluno internaliza os
papéis e funcdes sociais, permitindo a formagdo da consciéncia e do
conhecimento. Sendo assim, o professor, por meio da construgao de conceitos da
educacao colaborativa, promove interagdo entre os pares, faz intervencoes,
observagbes e media situagdes de ensino e de aprendizagem. Propde desafios
que levam os alunos a pensar, investigar, argumentar e expressar-se em sua
singularidade, desenvolvendo competéncias socioemocionais (autoconhecimento,
empatia, colaboragao, autorregulagao, responsabilidade, autonomia entre outras)

e auxiliando-os na construgdo de conhecimentos, valores e atitudes.

Para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, o professor promove
semanalmente assembleias com o grupo classe, com temas que envolvem a
convivéncia, a curiosidade, a formac¢ao de grupo, bem como a compreensao e o

respeito a individualidade.

Nosso professor, com postura indagadora sobre a realidade que nos cerca, €
responsavel pelas intervengdes que levam os alunos a construgao de regras e
respeito as normas de funcionamento social e coletivo, bem como a organizagao
do tempo e execucao de atividades, por meio de conceitos incorporados na rotina

pedagdgica, visando a constru¢cao da autonomia moral e intelectual.

Com o planejamento de situacbes de aprendizagem baseada em resolucédo de
problemas e o uso orientado das Tecnologias Digitais da Informagcdo e
Comunicagédo (TDIC) como linguagem e recurso pedagdgico, damos condigdes
ao aluno de questionar e ampliar o conhecimento de mundo, levando-o a utilizar
diferentes linguagens como ferramentas para o seu desenvolvimento sociocultural
e relacionar os conteudos aprendidos com a propria realidade, tornando, assim, a

aprendizagem significativa.
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Respeitamos os diferentes ritmos de aprendizagem e oportunizamos situagdes
diferenciadas aos alunos frente as necessidades individuais, com o apoio do

corpo docente.

Realizamos saidas culturais e estudos do meio que permitem ao aluno uma visao
mais integrada do conhecimento. Desenvolvemos procedimentos de pesquisa em
campo, olhar indagador e atividade investigativa (observacado, coleta e

interpretacédo de dados).

A avaliacdo do rendimento escolar tem carater formativo e processual e se
caracteriza pelo acompanhamento continuo e sistematico do estudante. A
avaliacdo do aproveitamento se da por meio de diferentes instrumentos que
buscam apreender o processo do estudante em relagdo ao conteudo
programatico, levando-se em conta os conhecimentos, habilidades intelectuais e
as atitudes imprescindiveis ao seu bom desempenho, e quando necessario, a

devida recuperagao do processo de ensino e aprendizagem.
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Ensino Fundamental Anos Finais

“Mais que nunca, compreendemos que a cultura € muito precisamente o que resta

quando tudo foi esquecido”.

Jean Philippe de Tonnac

Ao atender alunos entre 11 e 14 anos, o Ensino Fundamental Anos Finais
caracteriza-se pela complexidade da propria faixa etaria com a qual trabalha. Do
ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, os alunos vivem a transicdo do
pensamento operatorio/concreto para um pensamento de natureza mais
complexa e abstrata, dentro de um universo simbdlico muito mais rico. Do ponto
de vista socioemocional, vive-se uma progressao: da dependéncia dos pais, na
infancia, o adolescente vincula-se fortemente aos seus pares para posteriormente
adquirir um nivel maior de autonomia, com mais independéncia emocional e

intelectual.

Tendo em vista as caracteristicas da faixa etaria com a qual atua, o Ensino
Fundamental Anos Finais tem como objetivo maior preparar o aluno para lidar
com grandes questdes contemporaneas, utilizando o pensamento cientifico, por
meio de atividades de investigacdo que desenvolvam habilidades cognitivas e
socioemocionais. Para tanto, as atividades de investigacdo, em especial, a
aprendizagem através da resolugao de problemas, as atividades de cooperacéo,
mais precisamente o desenvolvimento do trabalho em equipe, e as atividades de
intervengdo, com a metodologia de projetos, serdo essenciais para que a

aprendizagem se torne de fato significativa.

Ao problematizar grandes temas que envolvem a vida na Terra, os alunos
desenvolvem habilidades ligadas ao amplo dominio da leitura e da escrita, bem
como o aprofundamento do raciocinio em suas diferentes dimensdes (l6gico,
linguistico, histérico, cientifico) e o desenvolvimento dos procedimentos de
pesquisa e interpretacdo de dados, de forma que possam ser utilizados, pelo
estudante, no seu dia a dia, na resolucao de diferentes situacdes e desafios, de

forma criativa e inovadora. Ler, explicar, interpretar, refletir, analisar, pensar
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abstratamente, generalizar, sintetizar, criar, intervir socialmente, entre outras,
como também as habilidades socioemocionais (responsabilidade, resiliéncia,
curiosidade, criatividade, persisténcia, cooperacéo, solidariedade, autocontrole,
entre outras) sdo habilidades essenciais trabalhadas ao longo do processo

educativo.

Desta forma, damos continuidade a construgdo da autonomia intelectual e
moral do aluno por meio da apropriacdo, ampliagdo e sistematizacdo de
diferentes conteudos ensinados pelas areas do conhecimento presentes no
universo escolar. Destaca-se, assim, a importancia de permitir ao aluno, acesso
ao universo cultural produzido historicamente pela humanidade e que cabe a
escola preservar e ressignificar; e na construgdo de valores éticos e morais,
necessarios para a vida em sociedade, seja no ambito do espaco privado, tao
conhecido pelo aluno, seja no ambito do espago publico, que vai se configurando

cada vez mais para o adolescente.

Nessa perspectiva, integramos e relacionamos os diferentes
conhecimentos aos valores judaicos, em busca da construgdo da autonomia ética
e moral. Além disso, o estudo e a vivéncia das tradicdes fortalecem, no aluno, néao
s6 o sentimento de pertencer ao povo judeu e vivenciar suas tradi¢oes, por meio
do conhecimento de sua lingua, de sua historia e da relagdo com a histéria e a
cultura de outros povos, como também ao povo e a cultura brasileira, nos quais
esta inserido. As cerimbnias de maioridade religiosa (bar e bat mitzva) sao
marcos importantes nessa nessa faixa etaria, e contribuem para o assumir de

responsabilidades perante a religido judaica e o povo judeu.

Tendo em vista o processo de ensino e de aprendizagem, o professor é essencial,
uma vez que atua como mediador entre o sujeito da aprendizagem (o estudante)

€ 0 conhecimento.
Em nossa escola, o professor tem uma sélida formagao académica e de pesquisa,

bem como um olhar indagador para a realidade que o cerca. Por conta dessa

formagao, ele compreende os fendbmenos do mundo como objeto de estudo na
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escola, valorizando o trabalho investigativo e a incorporacdo das novas
tecnologias na sua pratica. Planejar, organizar e sistematizar esse trabalho, de
forma a criar condicdes para que os alunos desenvolvam uma postura
investigativa, bem como formalizar e sistematizar conceitos, fazem parte do

cotidiano de nossos profissionais.

O professor do Colégio Renascenca nao esta preocupado unicamente com o
ensino, mas tem um olhar cuidadoso para as diferentes formas de aprendizagem,
bem como para as atividades cooperativas que possam contribuir para as
interacdes, de forma a desenvolver a autonomia intelectual e moral/ética dos

estudantes.

A tecnologia esta inserida ndo s6 como linguagem, mas também como um
recurso pedagodgico. Ela ¢é a linguagem do século XXI, muito proxima dos
adolescentes. Ao mesmo tempo é uma das ferramentas que favorece o processo
de ensino e de aprendizagem. Cabe ainda, aos educadores problematizar o seu

uso, levando em conta a dimenséo ética.

Os trabalhos interdisciplinares e os estudos do meio exercem papel de
importancia, uma vez que permitem ao aluno uma visdo mais integrada do
conhecimento. Nos estudos do meio € possivel desenvolver procedimentos de
pesquisa em campo, levando o aluno a aprimorar o olhar indagador sobre o
mundo, a partir da atividade investigativa, sob trés grandes aspectos: observacgao,

coleta e interpretagao de dados.

E de nossa responsabilidade educar criancas e jovens para a autonomia de
estudo e aprendizagem. Nossos alunos, nas interagdes que estabelecem no
espaco escolar, devem ser capazes de organizar e controlar seu proprio
aprendizado, de aprender individualmente, em grupo e de superar dificuldades no
processo. Abre-se espago e, a0 mesmo tempo, cobra-se de nossos jovens que
sejam responsaveis pelo seu proprio desenvolvimento e atuantes em suas

comunidades.
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A construgdo da autonomia envolve, ainda, a possibilidade de o individuo
reconhecer-se sujeito em suas agdes no mundo. Para isso, destacamos a
construcao de situagdes de ensino e de aprendizagem que possibilitem ao aluno
aprimorar a organizagéo, adaptar-se a novas realidades e administrar melhor o

tempo, promovendo condi¢cdes para elaborar conclusdes e tomar decisdes.

Como parte da construgcao dessa autonomia intelectual, ao mesmo tempo em que
reconhecemos a existéncia de diferentes ritmos de aprendizagem, o Ensino
Fundamental anos finais oportuniza outros espagos de ensino e de aprendizagem
aos alunos, destacando o apoio pedagdgico, que disponibiliza professores para
trabalharem com todo aluno que sinta necessidade. E um espacgo voltado para
exercicios de reforgo, revisdo, organizagao e plantdo de duvidas disponivel aos

estudantes, em horario diferente ao horario curricular estabelecido.

Além disso, os alunos participam da aula de Habilidades Socioemocionais, cujo
objetivo € justamente o desenvolvimento destas habilidades, a partir das
interagbes interpessoais e das grandes tematicas que impactam a vida do

adolescente.
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Ensino Médio

E experiéncia aquilo que “nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao
passar, nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto,
aberto a sua propria transformacéo.

Larrosa

Ao atender alunos entre 15 e 17 anos, o Ensino Médio situa-se como
etapa final da educacdo basica, caracterizando-se como conclusdao da
escolarizagdo de carater geral, buscando o desenvolvimento do individuo e
garantindo-lhe condigbes para o exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo
académico e do trabalho.

As demandas sociais e as expectativas familiares unem-se a uma
crescente preocupagao do jovem aluno a respeito de seu futuro. As escolhas em
relagdo ao dever académico e profissional concretizam-se com a proximidade
cada vez maior do vestibular e da responsabilidade que isso traz, seja em relacéo
a escolha profissional, seja em relagdo a possibilidade de uma formacgao
académica mais consistente e sélida nas universidades do pais ou do exterior.

Ao dar continuidade ao trabalho realizado ao longo da vida escolar e
aproveitar todo o potencial transformador do jovem, o Ensino Médio tem como
objetivo maior atuar na consolidagdo da autonomia intelectual e moral do aluno,
preparando-o para a vida adulta dentro de duas grandes perspectivas.

A primeira perspectiva coloca o conhecimento ndo s6 como objeto de
ensino e aprendizagem, mas também como objeto de pesquisa e reflexao.
Conhecimento reconstruido e ressignificado a luz da vida em comunidade e da
pratica da cidadania. Aqui, cabe uma adverténcia: conhecimento significativo, ndo
conhecimento utilitario. Em uma sociedade na qual o imediatismo e a
mercantilizagdo do tempo nos compelem a dar valor somente ao que tem utilidade
pratica e momentanea, o que a escola propde € uma outra relagcdo com o tempo e
com o conhecimento, relagdo essa que esta alicercada na pausa: pausa para a
escuta e para a reflexdo, tempo para maturacido das ideias, para a escrita e
reescrita. Intencionalmente, essa postura vai de encontro ao fluxo rapido e ao
ritmo imposto pela globalizagdo & geracdo atual. E dessa forma que o nosso

aluno se aproxima da fase adulta, utilizando os recursos tecnoldgicos que a ele
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sao oferecidos de forma consciente e construtiva, contribuindo para uma vida
mais digna, seja no que diz respeito as relacbes humanas, seja em relagcéo a vida
no planeta.

A segunda perspectiva diz respeito a atuagdo do jovem na sociedade,
tendo como parametros de agdo, os conhecimentos e experiéncias vividos no
espaco escolar, mas também que o extrapolam. Essas duas grandes perspectivas
sao, antes de qualquer coisa, perspectivas de natureza essencialmente judaicas.
Mais que elegermos conteudos judaicos, o que acreditamos é que a esséncia do
trabalho esteja alicercada em principios judaicos universais: a valorizagdo do
conhecimento, que faz do povo judeu o “Povo do livro”; o tikun olam, que faz cada
um de nds ser responsavel pela justica social; e a necessidade da pausa para o
descanso e também para a reflexdo, simbolizada no Shabat, quando acendemos
as velas que iluminam nosso caminho.

Para contemplar parte desses objetivos, os alunos participam da Marcha
da Vida Mundial integrados as delega¢des de jovens de todos os continentes.
Uma oportunidade que proporciona experiéncias e conhecimentos ligados a
histéria judaica na Polénia e em Israel e que contribui para solidificar o ensino
judaico do colégio.

Buscando articular os principios de flexibilizagao e diversificacado curricular,
bem como a formacgao integral do estudante, o Colégio Renascencga oferece uma
grande diversidade de disciplinas eletivas (itinerarios formativos) aos estudantes
que, a cada trimestre, escolhem as tematicas que melhor dialogam com seu
projeto de vida e habilidades, personalizando, assim, seu curriculo. Isso permite
ao estudante diferentes possibilidades de escolha.

Do ponto de vista metodolégico, nossa crenga maior € que por meio do
dialogo entre as disciplinas de uma mesma area do conhecimento e entre
diferentes areas, o aluno podera ter uma visdo mais aprofundada daquilo que esta
estudando. Dentro dessa perspectiva, também faz parte da matriz curricular do
Ensino Médio o desenvolvimento da iniciagcao cientifica. Ao longo desse projeto,
realizado durante a 12 e 22 séries do Ensino Médio, professores e alunos se
debrucam sobre os conhecimentos ja construidos pela humanidade de forma
reflexiva e critica, tendo em vista as questées que o0 seu contexto coloca. Sao

justamente essas questdes, as quais inquietam o jovem estudante, que o
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impulsiona a desenvolver uma pesquisa propria, respeitando os passos de um

trabalho académico.
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Area Judaica

O processo de construgdo da identidade judaica €& indissociavel do
desenvolvimento de uma cidadania ativa, responsavel e comprometida com um
mundo mais justo e livre, solidario, democratico e ético em termos sociais,
culturais e econdmicos. Pretendemos que nossos alunos estejam conectados
com um mundo no qual todos tenham acesso a uma vida de saude, trabalho e
conhecimento. Que sejam protagonistas da significagao dos valores humanos, do
respeito as diferengas étnicas, culturais e religiosas, e mantenham o respeito a

natureza e ao meio ambiente.

A verdadeira educacido ocorre com a formagcao do homem como um todo, com
respeito a sua verdadeira esséncia e carater, a sua situacdo e ao ambiente no
qual o mesmo se insere, com um grau de responsabilidade maior que a simples

transmissao de conhecimentos.

O conhecimento, a formagao estética e sensivel, o agir ético e engajado sao
pontos que permeiam a experiéncia de atuar na direcdo de uma educagao que

envolva o dialogo, o encontro,o vinculo e o afeto.

A educacgdo, no Judaismo, vai além do puro e simples acompanhamento dos
principios religiosos judaicos. Ela visa ao desenvolvimento do ser humano como
um todo, em suas facetas intelectuais, emocionais, comportamentais e morais, e
propde uma pratica voltada a todas as atitudes do individuo no seu dia a dia,
desde as mais simples até aquelas consideradas mais complexas e dificeis de
lidar. Criangas, jovens e adultos aparecem como construtores de comunidades e
participantes ativos do cotidiano escolar. Os conceitos de responsabilidade,
educacao e comunidade sdo abordados como ponto de reflexdo para praticas
educativas. A singularidade e a particularidade que nos caracterizam contribuem
para o desenvolvimento de aulas com perguntas, estudos de texto,
argumentagao, debates e experiéncias culturais.

Reconhecer, compreender e interpretar a singularidade, a complexidade e a

peculiaridade do Judaismo sdo aspectos do viver e sentir o Judaismo e dar
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sequéncia a tradi¢cdo judaica - de acordo com a qual, o conhecimento e a pratica
sao inseparaveis. Pretendemos que a educacao judaica se constitua em uma
forte e permanente referéncia para as familias, de maneira que os alunos possam
retornar como pais e avos a nossa escola, deixando um legado de permanéncia e

renovacao para as futuras geragdes.

O Colégio Renascenca € uma escola judaica inclusiva onde integrantes - ou nao -
de todas as vertentes religiosas convivem, dialogam e se dedicam a questdes
comuns, como as formas de pertencimento ao povo judeu, o reconhecimento do
estado de Israel como lar nacional judaico e a preocupag¢ao com a continuidade

do povo judeu.

O Renascenca oferece praticas religiosas, sem estar atrelado a apenas uma
unica vertente religiosa ou nivel de observancia, mas sim, na crenca em um unico

D’us e na relevancia cultural e espiritual de nossas tradi¢oes.

Em nossa proposta pedagogica contemplamos atividades sociais, educativas,
culturais e religiosas e o respeito a diversidade de nossos alunos, familias e
colaboradores. As praticas curriculares estdo ancoradas nos parametros mais
lenientes da Halacha (codigo de leis judaicas), e contam com a participagado dos
alunos aqui matriculados. Portanto, fazemos questdo de deixar claras nossas
premissas a fim de garantir uma convivéncia harmoniosa e respeitosa para a
comunidade Renascenca. Incentivamos a pesquisa, o estudo e a reflexao sobre
as diferentes expressdes do Judaismo, o que nao fere qualquer principio religioso

ou moral.

Consideramos o diadlogo uma resposta ao preconceito. Conhecimento, respeito e
aceitacdo do outro aparecem como importantes conceitos para uma relacédo de

presencga e abertura ao dialogo.
Os principios judaicos estdo no foco do planejamento e das ag¢des pedagodgicas

de todos os segmentos, e incluem recursos tecnolégicos, pesquisa, investigagao,

sistematizacdes, trocas e criatividade.
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A formacao judaica é a razao de existir do colégio.

Assumimos o compromisso do desenvolvimento da identidade judaica de nossos
alunos permanentemente ressignificada, para que esses se tornem sujeitos da
continuidade do Judaismo, numa perspectiva futura. Entendemos que a educacéao
judaica deva estar voltada ao desenvolvimento de uma conduta ética pautada por
valores judaicos universais como: cooperagao, respeito e justica social, tzedaka

(justica), tikun olam (reparagcdo do mundo) e gmilut chassadim ( benevoléncia).

O curriculo judaico abrange o estudo do que é relevante ao povo judeu como um
todo. Abrimos espacgo para a diversidade de praticas e as diferentes correntes

judaicas, tradigao e suas influéncias na cultura de varios povos e civilizagdes.

O incentivo ao conhecimento, a interpretagcéo e a experiéncia ttm como objetivo a
transmissao e interpretacdo de aspectos comuns como: tradicéo, religido, historia,
cultura, filosofia, ética, espiritualidade, identificagdo e o reconhecimento de todas

as vertentes do Judaismo.

Lingua Hebraica

O Hebraico é reconhecido como a lingua de identidade do povo judeu. Narrativa,
memoria e escrita sdo nossa marca mais auténtica. O ensino do Hebraico é
comum a todas as vertentes judaicas contemporaneas, inclusive aos que nao

adotam uma vertente especifica. Dai a relevancia de sua aprendizagem.

O estudo do Hebraico tem como foco principal o trabalho com as quatro
habilidades linguisticas necessarias para a aprendizagem de linguas: producao

oral, compreensao, escrita e leitura.

Desde o letramento até a construcdo de pequenos textos, nossos alunos entram
em contato com a lingua por meio de materiais adequados as suas faixas etarias
e necessidades. Esse trabalho envolve a utilizacdo do hebraico como forma de
expressao Proporcionamos aos alunos oportunidades para a comunicagdo em
Lingua Hebraica. A partir do 6° ano os alunos sao divididos em grupos por niveis

de proficiéncia.
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Historia Judaica

Pensar as trajetorias judaicas envolve histéria, tradicdo e lingua. A memoria é
uma maneira de transmissdo do saber. O estudo da Historia Judaica salienta a
importancia do ensino de nosso passado e presente, trazendo a sala de aula a
reflexao sobre o futuro de nosso povo, enfatizando o estudo sobre o Estado de
Israel desde sua formacgao até a atualidade. Valorizamos a importancia do ensino
de nosso passado por meio de analises sobre as agdes de nossos antepassados
para que estejamos hoje, como judeus, nos identificando e dando continuidade ao

judaismo no presente, repartindo responsabilidades.

A Histéria Judaica esta inserida no contexto da histéria mundial, proporcionando
aos alunos os instrumentos necessarios para que refltam, analisem e

argumentem sobre o papel do judeu como cidadao do mundo.

Por sermos uma escola sionista, a compreensao e o papel do Estado de Israel,
sua historia, geografia, cultura, lingua e relagbes com o mundo estdo presentes

na sala de aula, bem como a relag&o de Israel com a Diaspora.

Valores e Tradi¢coes Judaicas

A base dessas aulas é a filosofia existente por tras dos valores e das tradi¢cdes
judaicas. O foco do trabalho € o resgate e a reflexdo sobre agdes e a relagéo
destas com virtudes, compromissos e valores, numa perspectiva judaica moral,
ética e diversa

A busca pela compreensdo, o incentivo e o respeito as praticas judaicas e as

diferentes formas do pensamento judaico refletem-se no cotidiano das aulas.

A partir do 8° ano, acrescentamos varios enfoques, tomando como referéncia

autores, como: A. J. Heschel, Elie Wiesel, Jonathan Sacks, entre outros.

No Ensino Médio, além dos valores e tradi¢ées acima citados, o judaismo é

incorporado a Filosofia geral, quando s&o utilizadas as questdes primordiais da
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Filosofia como base para debates filosoficos judaicos e para o aprofundamento do

estudo sobre o ciclo da vida judaica.

Toral/Tanach

Nao ha diferentes versées do texto da Tora e do Tanach, contudo, a interpretagao
do texto pode diferir dependendo da vertente judaica. Portanto, o colégio prioriza

o comentario de sabios anteriores a cisao entre Judaismo liberal e ortodoxo.

A religiosidade praticada no colégio se movimenta na montagem de uma linha do

tempo a partir das agendas biblica, agricola e histérica.

Promovemos estratégias para que os alunos sintam-se responsaveis e estejam
engajados com o processo de Tikun Olam (“Reparagdo do Mundo”) por meio de
atitudes de tolerancia, paz e unido entre os povos como 0s mais valiosos valores

e objetivos do Judaismo e do Estado de Israel.

No Renascenca oferecemos uma educagao de exceléncia aliada aos principios
judaicos. Estes norteiam e estdo presentes no planejamento e nas agdes

pedagodgicas em todas as faixas etarias.

A area judaica do Renascencga conta com o DAJ - documento da area judaica -
que institui os parametros judaicos do colégio para a comunidade e é fruto de
uma construgao coletiva, na qual participam os colaboradores que atuam na area

e os diretores voluntarios da instituicio.
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DAJ

Escola judaica

O Colégio Renascenga € uma escola judaica inclusiva onde integrantes - ou n&o -
de todas as vertentes religiosas convivem, dialogam e se dedicam a questdes
comuns, como as formas de pertencimento ao povo judeu, o reconhecimento do
estado de Israel como lar nacional judaico e a preocupag¢ao com a continuidade

do povo judeu.

O Renascenga oferece praticas religiosas, sem estar atrelado a apenas uma
unica vertente religiosa ou nivel de observancia, mas sim, na crenga em um unico

D’us e na relevancia cultural e espiritual de nossas tradigoes.

Em nossa proposta pedagdgica contemplamos atividades sociais, educativas,
culturais e religiosas e o respeito a diversidade de nossos alunos, familias e
colaboradores. As praticas curriculares estdo ancoradas nos parametros mais
lenientes da Halacha (codigo de leis judaicas), e contam com a participacéo dos
alunos aqui matriculados. Portanto, fazemos questdo de deixar claras nossas
premissas a fim de garantir uma convivéncia harmoniosa e respeitosa para a
comunidade Renascenca. Incentivamos a pesquisa, o estudo e a reflexao sobre
as diferentes expressdes do Judaismo, o que nao fere qualquer principio religioso

ou moral.

1. Experiéncias Judaicas

A area judaica do Colégio Renascenca entende que o ensino do Judaismo é
pleno quando associado a sua pratica. Portanto, incorpora experiéncias judaicas
em seu curriculo, em seus projetos e no cotidiano escolar.

Muitas familias tém pouca ou nenhuma observancia do Judaismo em seus lares e
acreditam ser a escola 0 espagco que garante as experiéncias judaicas a seus
filhos. Em nosso entendimento, cabe ao colégio proporcionar o conhecimento e a
aprendizagem educativa, e, a familia, a oportunidade de preservar e cumprir

nossas tradicoes.
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2. Curriculo

Nosso curriculo, definido por nossa equipe pedagdgica, busca abranger o estudo
do que é relevante ao povo judeu. Nosso maior enfoque é entender e priorizar o

gue nos une e Nao 0 que nos separa.

Partindo dessa premissa, encontram-se diretamente relacionados com os
pressupostos abaixo relacionados:

e [ingua Hebraica: a valorizacao da lingua hebraica € comum a todas

as vertentes judaicas contemporaneas. Reconhecemos o Hebraico

como “sfat haam” — lingua de identidade do povo judeu. Dai a

relevancia de sua aprendizagem. Entendemos a lingua hebraica

como uma das formas de vinculo com o judaismo, com Israel, sua

cultura e modernidade.

e Histéria Judaica: Por meio do estudo da Historia Judaica, inserida no
contexto da Histéria Geral salientamos a importancia do
conhecimento de nosso passado e presente, trazendo a sala de aula

a reflexao sobre o futuro de nosso povo.

e Tora/Tanach: Nao ha diferentes versdes do texto da Tora e do
Tanach, contudo, a interpretacdo do texto pode diferir
profundamente dependendo da vertente judaica. Portanto,
priorizamos o texto da fonte e comentarios de sabios anteriores a
cisdo entre judaismo liberal e ortodoxo, como Rashi (Rabbi Shlomo
Yitzhaki), Rambam (Maiménides), Ramban (Nachmanides), Radak
(David Kimchi), que sao textos referenciais comuns a todos os
circulos. A partir do 8° ano acrescentamos outros enfoques,
tomando como referéncia autores como: A. J. Heschel, Elie Wiesel,
Jonathan Sacks, etc. A partir da narrativa do Tanach, enfatizamos a
reflexdo coletiva sobre os valores e ensinamentos que nossos
antepassados nos trazem e que podemos relacionar com nossas

praticas e vivéncias atuais.
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e Valores e Tradigbes Judaicas: A base dessas aulas é a filosofia
existente por tras dos valores e das festas judaicas. Buscamos
resgatar nossas acdes, refletindo e relacionando com nossas
virtudes, compromissos e acgdes dentro de uma perspectiva judaica
moral, ética e diversa, independente do nivel de observancia e

cumprimento das mitzvot pelos alunos e seus familiares.

3. Alimentagao

O Colégio Renascenga € um espago judaico, portanto, cabe solicitar que o
consumo de carne suina, frutos do mar, mistura de carnes com laticinios ou

Chametz em Pessach seja evitado, ja que sdo alimentos ndo-kasher.

Tomando como base que somos uma escola de vivéncia judaica inclusiva, para
atendermos a todos de forma igualitaria, as atividades planejadas que preveem o
consumo de alimentos respeitam os critérios halachicos mais basicos da kashrut
(lista amarela — www.bdk.com.br , www.lkb.com.br ou site buskasher.com.br),
permitindo a participacdo conjunta e indiscriminada de alunos de todas as
vertentes. Sendo assim, todo alimento oferecido pela cantina, pelo refeitério, pelo
food truck e nas comemoragdes variadas (chalot para o Shabat, bolo de
aniversario, pao de mel em Rosh HaShana, pizza na Suka, etc...) é kasher e
conta com supervisao rabinica (hashgacha).

Nada impede que o aluno porte e consuma o alimento que lhe convier dentro do
espaco escolar, uma vez que sua opc¢ao individual ndo fere os principios
religiosos dos demais. Disponibilizamos no espago escolar microondas kasher e
nao kasher para uso individual dos alunos. Cabe ressaltar que recomendamos
aos nossos alunos que nao haja compartilhamento, troca e nem divisdo dos

alimentos provenientes de casa. Estes destinam-se apenas a consumo individual.

Festas de aniversario
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Para contemplar o ja esclarecido acima - incluir todos os alunos de uma mesma
maneira e evitar diferengas - as festas de aniversario deverao seguir as normas
basicas de kashrut. Indicamos abaixo algumas possibilidades para encomendas

de bolos - que devem conter a certificagdo kasher.

e Best Kosher (cantina do colégio) — 3824-0788 / Ramal: 2602
e Kosher Delight - 2777-3335 ou 96944-5577

e Levana Kosher food - 2389-2444

e Urbanic Food Hall (antigo super K) - 3664-5090

e Matok - 3661-2111

e Hannah gastronomia - 95127-1262

e Empdrio lavne - 3896-7711/96363-9213

e Miki - 2339-4685 / 98791-0065

Estudos do meio

As cozinhas dos locais definidos para os estudos do meio de alunos do
Fundamental anos iniciais até o 6° ano sédo orientadas a n&o servir qualquer tipo
de carne bovina, suina, avina e frutos do mar. Os cardapios devem ser compostos
por massas, laticinios, peixes, frutas, verduras e legumes.

A partir do 7° ano, investindo no crescimento, amadurecimento e autonomia dos
jovens, cada aluno(a) sera responsavel pela escolha de sua propria alimentagao

nos restaurantes selecionados.

Aos alunos que observam padrdes de kashrut mais restritivos, o colégio buscara
atender um cardapio adequado durante as viagens, desde que seja comunicado
via coordenagao do curso com uma semana de antecedéncia.

OBS: Quando possivel, o Colégio tentara& uma parceria local para que as

refeicbes sigam as leis da Kashrut.
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4. Uso da Kipa

Antes de qualquer atividade de cunho religioso e nas aulas de Tora/Tanach, a
escola orienta os meninos a usarem a kipa. Ja as meninas nao sao orientadas
neste sentido, por ndo se tratar de uma pratica comum a todas as vertentes
religiosas. Contudo, caso seja do interesse de alguma menina usar kipa durante

uma ceriménia religiosa ou aula de Tora/Tanach, ninguém a impedira.

5. Shacharit Renascencga

A premissa basica da shacharit do Renascenca € contar com a participacao
opcional de pais e morim. O servico religioso segue o rito ortodoxo e todos sao
bem-vindos. Acontece diariamente no beit midrash, as 7h30, seguido por shiur e

café da manha.

6. Sinagoga Renascenga

A Sinagoga Renascenga integra o colégio cuja gestdao responde a diretoria

executiva da instituicao.

7. Curso e cerimOnia de Bat-Mitzva

A escola oferece o preparo para a cerimdnia coletiva de Bat-Mitzva — opcional e
por adesdo, as alunas regularmente matriculadas no 7° ano. Ela acontece na
Sinagoga Renascenca. A cerimbnia € de responsabilidade da equipe pedagdgica

do colégio e dos gestores da Sinagoga Renascenca.

Informagées contidas no Guia do Estudante - BAR MITZVA (Site do Colégio)
Cerimobnias de Bar Mitzva

O 8° ano € especial na escola judaica, uma vez que os meninos celebram, em
geral neste ano, a maioridade religiosa (Bar Mitzva), fundamental em suas vidas.
Muitas vezes as cerimOnias religiosas ocorrem as segundas ou quintas-feiras pela
manha, o que compromete as aulas do dia. Para esses casos, adotamos os

seguintes procedimentos, validos também para o aluno bar mitzva de outra série:
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e Em dias de cerimdnia de Bar Mitzva de aluno do Colégio, o horario de entrada
dos alunos do ano deste e dos parentes diretos (irméaos ou primos de primeiro
grau) podera se estender até as 11h. Essa concessdo nédo € extensiva aos
estudantes que ndo comparecerem a ceriménia. Estes terdo aula normal ou lhes

sera computada falta.

e Os estudantes que participarem da cerimbénia de Bar Mitzva e nao retornarem
para as provas mensais do dia ndo terdo direito a avaliagao substitutiva, o que

ndo acarretara nenhum prejuizo a eles.

* A partir das 11h, as aulas prosseguirdo normalmente, com o numero de
estudantes presentes. Os professores dardo continuidade ao planejamento,

aplicarao provas, receberao trabalhos e apresentarao novos conteudos.

e Se o estudante vier para a sala de aula durante a cerimbnia, devera
permanecer em classe ou em aulas remotas, ndo podendo mais retornar a

mesma.

e Os estudantes de outras séries (exceto irmaos ou primos de primeiro grau)
serdo responsaveis pela falta do dia e ndo poderao entrar em aula apés as 8h30
(Ensino Fundamental 6° ao 9° ano e Ensino Médio) e 8h15 (Ensino Fundamental
1° ao 5° ano). OBS: As regras para as cerimOnias de bar mitzvot de ex-alunos que

mudaram de cidade e/ou pais serao estudadas a cada situagao.
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Lingua Portuguesa

‘A lingua é um instrumento de interacdo. Somente a interacdo entre dois

individuos socialmente organizados pode dar origem a enunciagao.”

Mikhail Bakhtin

O ensino de Lingua Portuguesa tem sofrido muitas modificagbes ao longo dos
anos por estar diretamente ligado a concepg¢ao de mundo, de ser humano e de

conhecimento que fundamentam as relagdes cotidianas.

Esse é o grande desafio do professor na atual conjuntura: formar nao apenas
profissionais com conhecimentos em matérias especificas, mas pessoas capazes,
seguras, aptas para pesquisar, questionar, viver em grupo e exercer plenamente a

cidadania.

Da mesma maneira que o ser humano produz tecnologia, produz também a
linguagem, e, ao produzi-la, cria possibilidades de abstrair o mundo exterior. Essa
capacidade n&o deve ser entendida como um dom inato, mas determinada pelas

condic¢des histdrico-sociais nas quais ele esta inserido.

Entendemos, assim, que linguagem e sociedade sdo realidades indissociaveis,
possibilitando as pessoas apreender o mundo e posicionar-se criticamente
perante o outro. A lingua € um todo coerente, e o sujeito, imerso nela desde o seu
nascimento, aprende a captar as diferengas do uso linguistico, no tom de voz, na

atitude corporal, nos gestos e em outros elementos verbais e n&o verbais.

Tendo em vista esse contexto, elegemos os géneros discursivos orais e escritos
para desenvolver as competéncias linguisticas de nossos alunos. Nesse sentido,
entendemos que a linguagem — oral ou escrita — € compreendida como pratica
social realizada na interagdo verbal entre as pessoas nas diferentes praticas
sociais da cultura, pois a finalidade principal de uma escola de vocacgao

democratica é a formagao do aluno para a participagao cidada.
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Para tal, € necessario que haja conexdes com diferentes discursos e vozes por
meio da producdo de textos que dialoguem com a nossa realidade, de

discussodes, de debates, do contato com os mais diversos textos extraescolares.

Dessa forma, para que o sujeito possa participar de maneira proficiente das
diferentes praticas de linguagem, tornam-se conteudos de ensino em Lingua
Portuguesa:
e Os conceitos relativos a lingua e a linguagem (os conteudos
discursivos, textuais, gramaticais e notacionais);
e Os procedimentos e comportamentos utilizados para ler, escrever e
também para comunicar-se oralmente e pela escrita;

e Os valores relativos as diferentes praticas de linguagem.

A partir desses pressupostos, o ensino de Lingua Portuguesa, da Educacéao
Infantii ao Ensino Médio, respeitando e valorizando as especificidades das

diferentes faixas etarias, tem os seguintes objetivos nas modalidades:

Oral

Empregar a lingua oral em diferentes situagbes de uso, saber adequa-la a cada
contexto e interlocutor, reconhecer as intengdes implicitas nos discursos do
cotidiano e propiciar a possibilidade de um posicionamento diante deles;
desenvolver o uso da lingua oral em diferentes situag¢des discursivas por meio de
praticas sociais que consideram os interlocutores, seus objetivos, o assunto
tratado, os géneros e suportes textuais, além do contexto de producaol/leitura;
refletir sobre os textos orais produzidos, de modo a se apropriar dos géneros
textuais utilizados, assim como dos elementos gramaticais empregados na sua

organizacgao.

Escrita

e Producao textual, analise e reflexdao sobre a Lingua
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Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos e dominio da norma
padrdo da lingua escrita; compreender e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para desenvolver os géneros adequados a situagao
comunicativa; selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista, a fim de expor
opinido diante da realidade que nos cerca; apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de interagdo nos diferentes campos de atuagao
da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares), de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social, além de se

valer da producao textual para fruicdo estética e artistica.

e Leitura e Literatura

Ler de modo reflexivo e critico autores e géneros de diversas épocas;
socializar as leituras, fortalecendo a parceria leitor/ouvinte — ouvinte/leitor e
trocando indicagdes de leitura; apreciar nao apenas a leitura do texto, mas a
sua forma; encontrar relagcbes entre os textos lidos e os outros saberes
historicos, artisticos, sociais e filosoficos; construir interpretacbes sobre
leituras realizadas; entender a leitura de algumas obras significativas da
literatura como contribuicdo para a ampliagao do repertério de cada um e para
o progressivo aprofundamento das suas experiéncias como leitores
contemporaneos; aprimorar, pelo contato com os textos literarios, a

capacidade de pensamento critico e a sensibilidade estilistica e artistica.

Além disso, considerando os recentes avangos tecnologicos que vém impactando

a vida cotidiana de todos nds, busca-se um olhar critico para as novas praticas de

linguagem, nas modalidades escrita e oral, ndo s6 na perspectiva de atender as

muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das

TDIC (tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo), mas de também

fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e esses

usos.
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O ensino de Lingua Portuguesa, em suma, esta organizado no Colégio
Renascenca de modo a trazer para a sala de aula situagbes comunicativas
diversas que oferecam um panorama amplo da lingua materna, para nossos
alunos se apropriarem dos recursos linguisticos existentes de forma competente e

ativa.
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Lingua Inglesa

“‘Aprender outra lingua ndo é s6 aprender palavras diferentes para as mesmas
coisas, mas aprender outra forma de pensar nas coisas.” — Flora Lewis.

A comunicagdo em lingua adicional é porta de acesso para outras culturas e
extrapola os muros da escola. Nosso objetivo principal de lingua inglesa é
promover a fluéncia dos alunos, bilingues emergentes, nas habilidades
comunicativas: produgao oral, compreensdo oral, produgdao escrita e leitura.
Considerando o contexto bilingue nas aulas estendidas em inglés nas diversas
areas do conhecimento, independente da metodologia colocada em pratica,
busca-se aprender em uma lingua e n&o sobre a lingua (BAKER, 2001). Nessa
visdo, de acordo com RICHARDS e RODGERS (2001), a lingua € um veiculo

para manutencgao das relacdes sociais, de troca e de interacao.

Diversas pesquisas demonstram que essa interacdo entre duas ou mais linguas
potencializa o enriquecimento nos sistemas linguisticos. A partir dessa premissa o
aluno que protagoniza seu processo de aprendizagem aprende o conceito em
uma das linguas e o aplica em todas, aumentando, assim, sua flexibilidade
cognitiva. “O aprendizado plurilingue, portanto, traz uma experiéncia aditiva e ndo
subtrativa”. (Trindade, 2020)

Ao término do Ensino Médio nossos alunos conseguem desempenhar e atuar na
sociedade usando o inglés como ferramenta, aliada as habilidades
socioemocionais. O aprendizado abrange do ludico a metodologia investigativa e

colaborativa em inglés para todos os segmentos.

O Renascengca € um centro preparatorio para os Exames Internacionais de
Cambridge e a escolha de materiais didaticos de editoras importantes segue esse

critério.

Na Educacao Infantil as criancas conhecem o mundo através de imersdao na
lingua inglesa trabalhada, a partir dos projetos curriculares, em situagdes
diversas, como contacdo de historias, teatro, movimento, introducéo cientifica,

culinaria, entre outros. O inglés também compde a formacéao psiquica do aluno,
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superando possiveis bloqueios de aprendizagem e resultando em apropriagao do
idioma de forma ludica e natural. Segundo Melanie Klein, brincar permite acessar
o inconsciente da crianca. O aprendizado ndo se mantém apenas no nivel da
consciéncia, mas também adentra o inconsciente possibilitando a aquisicdo da
lingua adicional equiparavel a primeira lingua do aluno. Além do curricular, as

familias podem optar pelo programa de imerséo Playtime no contra-turno.

No Fundamental Anos Iniciais ha continuidade do trabalho do Infantil com o ludico
e a oralidade, sistematizando e formalizando a apropriagdo do processo de
alfabetizacdo e escrita de forma natural e contextualizada. As turmas sao

divididas de acordo com o numero de alunos.

O trabalho com interdisciplinaridade se intensifica e € vivenciado em projetos e
nosso aluno usa a lingua em situagdes reais, interage com outras pessoas e
desenvolve o prazer de estar em sala de aula. Ele amplia consciéncia gramatical,
ao equiparar, por vezes, com sua lingua materna. Outras disciplinas sao
ministradas em inglés, no 10. ano em 2023, como ciéncias, educacgao fisica e

jogos matematicos, fortalecendo, assim, o inglés académico.

Ao término dos Anos Iniciais o aluno esta apto a fazer os exames internacionais

de Cambridge Young Learners (YLE).

A partir do 6° ano do Fundamental Anos Finais os alunos s&o nivelados de acordo
com suas habilidades linguisticas e agrupados. O programa desse segmento &
customizado para atender melhor as necessidades dos grupos, com foco nos
Exames de Cambridge. A partir do 8° ano ja se inicia o trabalho preparatério para
o vestibular de inglés através de questdes de simulados, instrumentalizando os

estudantes.

Encorajamos os alunos a participarem de projetos internacionais extracurriculares
proporcionados pela escola, como olimpiadas internacionais, competicbes de
criatividade, redacao, que contemplam STEAM, teatro, musica, ciéncias, desafios
l6gicos, trabalho em grupo, etc. Ha, também, participagdo em projetos sociais de

cunho nacional e internacional.
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Oferecemos High School Americano a partir do 9°. ano para alunos que desejam
terminar o Ensino Médio com diploma brasileiro e americano, em um curso de trés

anos junto a Instituicbes americanas.

Na etapa final, Ensino Médio, buscamos contextos para utilizarem a lingua em
situacdes reais, como entrevistas, dinamicas de grupos, assim como preparagao
para processos seletivos de universidades que demandam habilidades e
conhecimento que extrapolam o inglés instrumental. Através de parcerias com
universidades americanas aplicamos cursos que atendem o Novo Ensino Médio
através de itinerarios, como Carreiras Criativas. Ao término o aluno recebe um

certificado da universidade de acordo com seu desempenho.
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Arte

“Arte é o que faz a vida mais interessante que a arte”
(Robert Filliou,1979)

Quando o artista Paulo Bruscky (1949) sai pelas ruas do centro da cidade de
Pernambuco perguntando aos transeuntes: O que é Arte? Para que serve?
(1978), ele nos convoca a pensarmos juntos o papel da Arte na vida, importante
area do conhecimento humano para a formacgao de um sujeito critico, autbnomo e
responsavel. Robert Filliou (1926-1987) diz que arte € o que faz nossa vida ser
mais interessante que a propria arte, podemos pensar que esta seria uma
possivel resposta a provocacdo de Bruscky. Artistas contemporaneos tém
investigado a relagdo entre a Arte e a Vida, trazendo conceitos como
complexidade e transdiciplinaridade para o centro de suas pesquisas,
trabalhos e projetos artisticos. Dialogando com a contemporaneidade, em nossas
aulas, estas mesmas perguntas, e tantas outras, se manifestam no cotidiano do
atelié e sala de musica e sao investigadas por meio de diferentes linguagens,
pois acreditamos que o0 processo de ensino e aprendizagem da Arte nos convida
a observar o mundo por diferentes perspectivas e a reconhecer possibilidades de
transformacdao desse contexto, assim como defendia Paulo Freire (1989): “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura dessa
nédo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade

se prendem dinamicamente”.

A investigagao, a invengao e a imaginagao sdo conceitos fundantes para nés.
Por meio de processos investigativos, as criangas entram em contato com
diferentes territérios do saber e, ao habita-los, desenvolvem habilidades e
competéncias que se relacionam com suas multiplas inteligéncias, como a
linguistica, espacial, pictérica, musical, corporal, sinestésica, interpessoal e
intrapessoal, entre outras. Os territorios sdo “lugares” com contornos porosos,
que podem acolher conteudos especificos do universo da arte em dialogo com

outros saberes e com as demais areas do conhecimento. Nesses processos, a
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curiosidade é quem inicia deslocamentos e pesquisas individuais e coletivas.
A imaginagado é um componente que se faz necessario no processo artistico da
crianca. E a partir dela que se desenvolve a intuigdo, a expressio, os desafios
e a criatividade. A escuta e o didlogo s&o base para o aprendizado, ndo sé
musical, como também para o aprendizado das relagées entre todos os sujeitos

da experiéncia.

Nossas aulas sdo planejadas de modo que teoria e pratica se entrelacem ao
longo dos processos, ampliando pesquisas e aprofundando percursos. Desta
forma, conteudos de histéria da arte, bem como de diferentes manifestagoes
artisticas, sdo contextualizadas, analisadas e exploradas, em conexao com 0s
projetos e investigacbes que estdo sendo vividas pelos grupos, tendo uma
alternancia entre o fazer, o apreciar e o contextualizar. Fazer e pensar
caminham juntos, nos projetos a experimentacdo, a investigacdo e pesquisa
colocam em movimento a invengao, a criatividade, a imaginagao, a meméria, a
reflexao e o prazer pela construcdo de conhecimentos. Acreditamos em um
estado de atelié, onde o corpo esta presente, atento e sensivel a experiéncia.
Para nés, assim como para Loris Malaguzzi, a crianga é feita de cem linguagens,
sendo o ateli€ campo fértil para a gestacdo e o cultivo de diferentes formas de

expressao, percepgao e relagcao dessas linguagens.

Nosso professor investiga, fomenta e valoriza a exposi¢cdo de conhecimentos
prévios dos alunos, bem como de suas hipéteses; socializa e articula
conhecimentos especificos e gerais, permitindo que a partir do movimento
sincrético, no qual as questdes sao formuladas e reformuladas, as sondagens e
experimentagdes de materiais e atuagdes diversas, cuja pesquisa e apreciagao de
conteudos se inserem, os alunos por meio da pratica reflexiva e sensivel, fagcam a
sintese do conhecimento proposto. Acreditamos que tornar o percurso da crianca
visivel dentro do atelié revela seus interesses e aguca a reflexdo sobre a
construcao do conhecimento. Poder se debrucar e pensar sobre o que sefaze o

que se mostra no processo criativo ativa o olhar curioso sobre o mundo.

Nossas concepcdes filoséficas e praticas sado constituidas por diferentes
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dimensdes do conhecimento: estética, social, politica, cultural, econdmica,
ambiental, bem como por aspectos emocionais e afetivos €, em consonancia com
a BNCC, também fazem parte de nossas concepcdes dimensdes de
conhecimento especificas para o ensino de artes: criagao, critica, fruicao,

estesia, expressao e reflexao.

Os objetivos gerais das linguagens da Arte sao:

e promover a reflexdo, a critica, a observagdo e a pesquisa nos processos
investigativos;

e desenvolver habilidades, competéncias e conceitos especificos as
linguagens da Arte, por meio de praticas e reflexdes tedricas;

e relacionar o componente curricular de Arte a outras areas do saber;

e apreciar e contextualizar trabalhos realizados no cotidiano escolar, obras
de arte de artistas nacionais ou internacionais;

e reconhecer e compreender a diversidade das manifestagdes artisticas e
concepgdes estéticas presentes na histéria de diferentes culturas e etnias;

e despertar para novas formas e modos de percepc¢ao da realidade;

e conhecer e reconhecer o fazer artistico como poética (articulagao de
significados), por meio da utilizacdo de materiais e suportes variados;

e cultivar potencialidades: curiosidade, flexibilidade, interacdo, intuicéo,
imaginagao e memodria;

e aproximar O objeto artistico da produgdo cultural, do imaginario, da
diversidade e de processos historicos, politicos e sociais;

e valorizar e promover acessos as fontes de documentagao, preservacgéao, da
producdo artistica, acervos publicos (museus, galerias, cinematecas),

centros de cultura, bibliotecas, entre outros.

Alguns objetivos ligados a competéncias socioemocionais:

e estimular a autonomia, o protagonismo e a cidadania;
e promover o desenvolvimento integral dos sujeitos (cognitivo, afetivo,
psicoldgico, historico e cultural);

e proporcionar exercicios de convivéncia, dos sujeitos com eles mesmos,

48



com seus pares, com o objeto de conhecimento e com as questdes do
mundo globalizado por meio de praticas e estudos tedricos;

e cultivar diferentes formas de colaboragao e participacéao;

e levar o aluno a organizar recursos naturais, materiais e humano;

e ampliar a visdo de mundo;

As linguagens contempladas s&o: Artes Visuais e Musica.

Em Artes Visuais, os alunos iniciam seus percursos investigativos experimentando
contextos de aprendizagem como propositores e motivadores de pesquisas em
torno de linguagens, materialidades e territorios diversos, como desenho,
construcao, som, espaco, entre outros. Vivéncias estéticas, exploragdes
sensoriais, praticas por meio de diversas linguagens (pintura, desenho, colagem,
modelagem, apreciagdo, construgdo e apreciagao de diferentes manifestagcoes
artisticas), promovem o desenvolvimento do protagonismo, na elaboracdo do
aprendizado. Em consonancia com a BNCC (Trevisan, 2021): “A ideia é de que os
alunos conhegam culturas visuais diversas e experimentem inumeras
possibilidades de criar e se expressar visualmente, explorando as transformacées
dos materiais, 0s recursos tecnolbgicos, e apropriando-se da cultura cotidiana”. O
corpo € nosso ponto de partida, que por seu estado de presencga € atravessado
por perguntas e hipoteses que revelam uma rede de relagbes, reflexdes e

percepcdes que pulsdo nesse percurso individual e coletivo.

Paulatinamente, promovemos situagdes de aprendizagem mais complexas
ampliando a elaboragcdo dos processos estéticos. No decorrer a investigagao
estética se da por meio de procedimentos diversos, como processos iniciados
pelo professor, ou mesmo por escolhas individuais dos alunos — chamado de
ateliés de percursos, os quais envolvem variedades de materiais e suportes,
linguagens e temas, assim promovemos o exercicio e a elaboragdo de caminhos

autorais e de troca de saberes.

Na Mdusica ocorrem multiplos experimentos com a utilizacdo de diversos

recursos musicalizadores, tais como: voz, instrumentos melddicos, instrumentos
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de percussao, materiais reutilizaveis, sons corporais, entre outros, para mediacao
de conhecimentos, por meio da valorizagao da produgao musical dos alunos.
Jogos e brincadeiras cantadas, pratica em conjunto com instrumental Orff, com
os materiais reutilizaveis e com o canto coletivo, desenvolvem a musicalidade, a
expressao vocal como resultado da plena percepg¢ao musical corporal, por
meio de inclusdo de cangdes préprias para a voz infantil ou juvenil, em seus mais
variados contextos escolares. A partir do repertério musical brasileiro, judaico
e de outras culturas, atuamos em trés eixos basicos: apreciagao, interpretagao
e criacao. O ludico, a exploracao, a criacdo, a improvisacao e a apreciagcao sao a
base do processo do aprendizado musical, pois cria empatia, autonomia,
confianga e compromisso dentro do grupo. Estamos assim dialogando com a
BNCC que apresenta para o ensino da musica: “o foco € o estudo da musica,
tanto em sua perspectiva sensivel e subjetiva — na percepgdo e experimentagéao
de sons e ritmos, por exemplo — quanto como fio condutor de diversas interagbes
sociais, circunscritas culturalmente, como uma forma de participar critica e

ativamente da sociedade, por exemplo” (Trevisan, 2021).

No decorrer dos anos, as linguagens da Arte contemplam e introduzem
gradualmente complexidades relacionais, tais como: a relagdo do universo
pessoal do aluno com o universo politico, social/coletivo, ligando ao universo
cultural, e, conectando saberes em diferentes areas do saber, propiciando o
desenvolvimento de uma rede de conhecimento significativo. O aluno,
paulatinamente, amplia conhecimentos sobre arte e sua histéria, percepcdes
sobre si, seus pares e sobre o mundo. A Arte passa a promover a consciéncia de
seu papel interligado a linguagem, experiéncia, comunicagao, historia, cultura,
sociedade e afetividade. Ela também propicia experiéncias humanas
significativas, as quais fomentam o desenvolvimento de relagdes humanizadas,
no ambiente escolar, que se estendem para a vida dos alunos. Segundo Ernst
Fischer (1973) “A arte capacita o homem para compreender a realidade e o ajuda
nédo s6 a suporta-la, como a transforma-la, aumentando-lhe a determinagdo de

torna-la mais humana e mais hospitaleira para a humanidade”.
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Educacao Fisica

“Sim, meu corpo fala. E ndo sei falar baixo com os gestos. Quando algo me aflige,
meu corpo inteiro grita num fluxo inquietante de movimentos e inevitavelmente,

essa linguagem corporal sempre vai dizer a verdade!”

Diogo Diedrich

Na Educacado Fisica contemporanea o objeto de estudo € a cultura corporal de
movimento, que engloba toda a produgdo humana dentro da linguagem corporal.
Durante toda histéria, essas produgdes criaram um acervo de movimentos e
expressoes, dos mais simples aos mais complexos, que formam nosso cotidiano

e traduzem nossas culturas.

Atualmente na area escolar, 0 movimento é estudado a partir de suas dimensdes
cultural, social, politica e afetiva, além das dimensdes fisiolégica, tatica e técnica.
A linguagem corporal e suas praticas servem de ponto de partida para o
aprimoramento das habilidades socioemocionais, ampliacdo do repertério motor,
desenvolvimento das capacidades fisicas e cognitivas, com base nas tomadas de
decisdo e elaboragdo de estratégias, individuais ou coletivas, buscando na
contextualizagdo das atividades o suporte para uma ampliagdo do olhar sobre a

pratica, relacionando os conteudos de maneira interdisciplinar.

Para auxiliar na organizacdo do estudo das habilidades e propor praticas
direcionadas ao desenvolvimento global, usamos diversos tipos de métodos e
abordagens, desde a desenvolvimentista até a psicomotora, cada uma de

maneira estratégica mediante o contexto, nivel e tarefa de cada turma.

Essas praticas consistem na formagdo global de cada individuo acerca da
motricidade do aluno, usando o maior numero de habilidades motoras,
desenvolvidas por meio da interacdo do aumento da diversidade e da
complexidade de movimentos, divididos e categorizados em habilidades motoras
de locomogao, estabilizacdo e manipulagdo assim como tarefas que

proporcionam o0 desenvolvimento das capacidades cognitivas ligadas ao
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movimento como orientacdo espaco temporal, tempo de reagdo a estimulos
diversos, raciocinio estratégico e tatico, controle de forga, lateralidade, hipbteses
de acbes etc. As habilidades socioafetivas sao trabalhadas de forma a
desenvolver nos alunos questbes como: lidar com frustragdes, com vitorias e
derrotas de maneira ética, situagcbes de pressdo em jogo, perseverancga,

dedicagao e atengao, autonomia e lideranga positiva.

A intencao € educar para o movimento, do mais simples ao mais complexo, e por
meio deles trabalhar valores e atitudes, pois o carater pratico das propostas exige
que o aluno demonstre ndo somente suas habilidades corporais, mas o conjunto
que torna suas agdes consigo e com o outro melhores, promovendo
constantemente o0s ajustes necessarios nas habilidades socioemocionais,

cognitivas, fisicas e motoras para um melhor convivio.

Mantemos uma relagdo entre as praticas tradicionais e as contemporaneas,
sempre adaptando a nossa realidade de espago, material, perfil de aluno e

intengao da pratica.

Dois principios basicos complementam o trabalho educativo da area: o principio
da inclusdo e o da diversidade, que juntos tém como objetivo assegurar a igual
participacdo de todos e o respeito com as diferengas, sejam elas culturais,

étnicas, sociais, fisicas ou quaisquer outras.

Nossos eixos tematicos, que permeiam verticalmente todos os anos/séries séo:
1. Jogos Diversos

Construcao de Jogos

Brincadeiras e Gincanas

Esportes Coletivos

Esportes Individuais

Dancas

Expressao Corporal

Lutas Simples

© ©®O N e o bk e N

Lutas

52



10. Ginasticas
11. Relaxamentos
12. Atividades Alternativas

13.Desenvolvimento Motor e Fisico

Na educacao infantil, a pratica se caracteriza pela exploragdo, em que a crianga
usa o corpo e os sentidos como ferramentas para entender o que esta a sua volta,
ja que as linguagens ainda estdo se desenvolvendo. Ela, literalmente, sente o
mundo e ndo apenas o observa. As atividades tém como base a descoberta de
habilidades, sempre de maneira ludica. E desta forma que elas descobrem o
mundo, a si mesmas e do que s&o capazes, e, a cada habilidade conquistada,

inumeras possibilidades de desenvolvimento surgem.

No Fundamental Anos Iniciais, os alunos desenvolvem outras habilidades em
relacdo a fase anterior e ampliam o repertério motor, as habilidades socioafetivas
e as capacidades cognitivas em relagdo aos jogos, brincadeiras e atividades

proporcionadas.

Com uma visdo de mundo ja mais elaborada, o foco converge para estas novas
experiéncias em que as propostas aumentam em complexidade. E o momento de
conhecer mais a fundo as habilidades motoras e suas combinagdes, desenvolver
as atitudes necessarias para o ato de jogar e entender o que cada pratica trara de
beneficio para a vida, contemplando o conceito de “Life Skills” previsto no projeto

pedagdgico da area.

Inicia-se, também, a contextualizagdo das propostas, as primeiras nogdes de

saude e conhecimento corporal e as discussdes sobre comportamento.

No Fundamental Anos Finais, € dada a continuidade a esta evolugdo motora, mas
com conteudos diferentes e praticas mais sistematizadas. Aqui, cada habilidade é
estudada mais a fundo, com uma sequéncia pedagodgica mais longa e definida, a
intengdo é de que o movimento aumente em qualidade e seja mais eficiente. As

discussodes nas questdes comportamentais envolvem as praticas mais complexas,
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pois € nesta fase que se iniciam os efeitos da puberdade, um importante fator que
pode influenciar a participagdo e o desenvolvimento do aluno por inumeros

fatores.

O Ensino Médio é a fase em que os aprendizados motores anteriores servirdo de
base para praticas mais autbnomas e complexas, principalmente nas questdes
socioemocionais. Os conteudos tém uma maior flexibilidade em relagdo a
intengdo do professor e as expectativas dos alunos, colhendo os frutos que os
alunos trazem de sua bagagem e experiéncias motoras. A contextualizagéo e o
senso critico tornam-se presentes em todas as discussdes e conteudos,

principalmente os relacionados a saude, estética e midia.

Assim como as outras disciplinas, a educacéao fisica tem a importante tarefa de
colaborar na formagao dos alunos para que eles possam ler criticamente a

sociedade e participar dela como pessoas e cidadaos responsaveis e atuantes.

Cada disciplina estuda e aprofunda uma parcela da cultura e a que néds
analisamos € o chamado patriménio da cultura corporal, em que investigamos as
producdes e manifestagdbes do movimento como esportes, jogos, brincadeiras,
lutas, ginasticas, dancas e movimentos contemporaneos e do cotidiano,
entendendo as condigdes que inspiraram estas criagdes e as experimentando,
refletindo, reconstruindo e as transformando em ferramentas para o
desenvolvimento dos alunos, de maneira global e que tenha efeitos duradouros
em sua vida adulta, seja de forma competitiva, recreativa ou na qualidade e

habitos de vida por meio da pratica de atividades esportivas e exercicios fisicos.

54



Matematica

“O livro do mundo esta escrito em linguagem matematica.”

Galileu Galilei

Na sociedade contemporanea, a ideia de que conhecimentos matematicos sao
importantes para a vida das pessoas, por desempenhar um papel essencial na

formacéao do cidadao, é consenso.

A atividade matematica, ao colocar o aluno como sujeito atuante do processo de

construgdo do conhecimento, estimula o desenvolvimento de habilidades ligadas

ao raciocinio (observacao de padrdes e regularidades, formulagao de hipoteses e

conjecturas, elaboracdo de argumentagdes), favorecendo sua autonomia
intelectual.

O conhecimento matematico € necessario para todos os

alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicagdo na

sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na

formacgado de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades
sociais.

Base Nacional Comum Curricular - BNCC, 2018.

Em fungéo desta perspectiva, duas vertentes definem as finalidades da Educacgao
Matematica no Colégio Renascenca: seu carater pratico e utilitario na sociedade e

o desenvolvimento de habilidades cognitivas.

As necessidades cotidianas do sujeito e a possibilidade de se aplicar o
conhecimento matematico em outras areas e na préopria Matematica, reforcam
nosso investimento em um ensino contextualizado, visando a compreensédo do
mundo contemporéneo e ilustrando as discussdes em aula, sempre que possivel,

com exemplos praticos e abordagens tedricas.

As conexdes e articulagdes entre os diversos campos da Matematica (Numeros e
Operagbes, Geometria, Grandezas e Medidas, Algebra, Estatistica e

Probabilidade) organizam os conhecimentos da area, dos mais informais aos mais
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complexos, a medida que o educando avanga em seu processo de escolarizagao.
Tal construgdo conduz ao desenvolvimento de competéncias ligadas a trés eixos:
1) Representagao e comunicagao

e Reconhecer simbolos, coddigos e nomenclaturas da linguagem
matematica;

e Ler e interpretar dados apresentados em diferentes expressdes da
linguagem matematica (tabelas, graficos, férmulas, equacdes), além
de textos cientificos, artigos publicados em diversas midias;

e Expressar-se, por escrito ou oralmente, utilizando a linguagem

matematica.
2) Investigagao e compreensao
e Modelar fendbmenos naturais e sociais através da linguagem matematica.
3) Contextualizagéo sociocultural

e I|dentificar a construgdo do conhecimento matematico como um processo
histérico;

e Reconhecer e acompanhar criticamente o desenvolvimento tecnoldgico e
suas contribuicdes para a construgao dos saberes da Matematica;

e Analisar os fendbmenos sociais, utilizando o pensamento matematico.

Desde as primeiras fases da escolaridade, valoriza-se o conhecimento extra
escolar, adquirido pela crianca em seu convivio social, considerando-o como

ponto de partida para a aprendizagem da Matematica.

Nesta fase, em sala de aula, promovem-se atividades ludico-educativas que
constituem, para as criangas, um espaco de investigagdo e construgao do
conhecimento. Segundo Piaget, a atividade ludica € o “bergo obrigatorio das
atividades intelectuais da crianga, sendo, por isso, indispensavel a pratica

educativa”.

Utilizam-se jogos que, além de promover a autonomia intelectual, desenvolvem o
raciocinio logico do aluno, auxiliam na construgdo de conhecimentos

matematicos, favorecem o desenvolvimento de atitudes de questionar, refletir e
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procurar solucbes para situacbes praticas, em um ambiente de trabalho

colaborativo.

Ao longo da escolaridade, os estudantes sdo apresentados a desafios mais
complexos, com o objetivo de se apropriar das diferentes l6gicas que envolvem os
conhecimentos matematicos, aprofundar e ampliar esses conhecimentos e
fortalecer a autonomia, por meio do uso de ferramentas para acessar e interagir

criticamente na comunidade em que atua.

Dando continuidade ao curso, no Ensino Médio, o foco € a construcdo de uma
visao integrada da area, seja pela aplicacdo da Matematica em situagdes reais,
levando em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes ou pelas solicitacbes

dos exames vestibulares e exigéncias do mercado de trabalho.

Cabe salientar o importante papel da tecnologia digital como ferramenta na
modelagem e resolugdo de problemas matematicos, ndo como um elemento
separado da Matematica, mas como um fator agregador, seja pelo engajamento
do aluno, seja como facilitador da aplicagdo de procedimentos especificos da

area.

A metodologia aplicada possibilita o envolvimento efetivo dos estudantes na
construgcado dos conceitos, equilibrando momentos praticos com situagdes em que
a aplicacao da formalidade matematica € necessaria. O papel do professor, como
mediador no ambiente de aprendizagem, é fundamental para o desenvolvimento
das competéncias referentes a socializacdo e a convivéncia dos estudantes,
criando oportunidades para que eles fagam descobertas, comuniquem seu
raciocinio e compartihem maneiras diversas de resolver uma mesma

situagao-problema.

Como parte integrante do processo, a avaliagao na area pauta-se por identificar o
desenvolvimento cognitivo do educando, bem como diagnosticar os pontos que
requerem atencao no replanejamento das atividades didaticas. Consideramos os
momentos de avaliagdo como parte integrante do processo de aprendizagem, nos
quais o aluno tem a oportunidade de refletir sobre os conhecimentos adquiridos,
aplicando procedimentos especificos em situagdes conhecidas e em desafios que

podem leva-lo a um novo patamar do pensamento matematico.
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Em sintese, a Matematica, em nossa escola, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) é vista como “ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdoes de diferentes culturas, em diferentes momentos
historicos” e, ainda, considerada como “uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnolégicos e para alicergar descobertas e
construgbes”. Assim, o conhecimento matematico é uma ferramenta para ler,

compreender e transformar a realidade.
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Ciéncias Humanas

“Cabe a educacgao do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana n&o apague a ideia de diversidade e que a da sua diversidade nao

apague a da unidade”.

Morin

A éarea de ciéncias humanas reune quatro disciplinas: Histéria, Geografia,
Filosofia e Sociologia. Porém, a area vai além das disciplinas que a compdem, ao
integrar diferentes problemas e temas que envolvem o ser humano, tdo presente
em qualquer area do conhecimento. Portanto, ela transcende as estruturas

disciplinares ao atuar na complexidade da vida humana na Terra.

Dentro dessa perspectiva, o objetivo maior do estudo das ciéncias humanas é
oferecer ao estudante a possibilidade de compreender as diversas formas de
organizagao e produgdo humana em diferentes tempos e espacgos, de forma a ter
ferramentas suficientes para fazer a leitura das relagdes sociais na
contemporaneidade. O ser humano contemporaneo nao é simplesmente alguém
atualizado. E alguém que olha para sua propria época de forma mais distanciada

e critica, perseguindo sua incompletude.

Por meio das interagdes com os pares, sejam 0s proprios colegas, sejam o0s
parceiros mais experientes, as Ciéncias Humanas tém grande responsabilidade
na construgao das nogdes de tempo histérico e espago geografico, bem como de

diversidade cultural e cidadania global.

A fim de garantir a continuidade do processo de construcado do “conhecimento de
mundo” na Educacéo Infantil, os anos iniciais do Ensino Fundamental anos finais
constroem, de maneira mais sistematica, as no¢des de identidade e de grupo,

possibilitando que a crianga reconheca a si € ao outro como sujeitos histéricos.
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E ao longo do Ensino Fundamental anos finais que os estudantes se deparam
com a vastidao dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

Tempo e espaco, tao vastos, comecam a ser vistos de forma mais relativa.

No Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas volta-se, alicergada nos conceitos
construidos até entdo, ao trabalho mais meticuloso de aprofundamento
conceitual, ao mesmo tempo que se envolve num debate mais intenso entre as
disciplinas que a compdem. Entretanto, nosso desafio é ainda maior. E a
complexidade e a inconstancia do Mundo que sdo problematizadas. E o préprio
pensar do ser humano que colocamos em questdo, num exercicio reflexivo de

pensar sobre o proprio pensar.

Do ponto de vista metodoldgico, busca-se despertar uma atitude investigativa e
critica frente a realidade social, num processo permanente de constru¢cdo da
autonomia intelectual.Essa estruturagcdo geral da area de ciéncias humanas

ganha especificidade nas diversas disciplinas que a compdem.

Histoéria

A disciplina de Histéria, cujo objeto de estudo € a acdo humana ao longo do
tempo, tem por objetivo criar condi¢des para que os alunos aprendam a dialogar

com o passado de forma a compreender sua realidade.

Para que o objetivo maior seja alcangado, trabalhamos as diferentes realidades
humanas em comparagdo umas com as outras, respeitando e compreendendo a
diversidade e inserindo a histéria do povo judeu dentro dos processos historicos
trabalhados, contribuindo, também, para a construgdo da identidade judaica dos

alunos.

Desde os anos iniciais, enxergar-se, identificar-se, reconhecer-se como pessoa é
fundamental para a construgdo da identidade pessoal do aluno, que se forja em
relacdo com outras identidades pessoais e coletivas. Dai a importancia de se

considerar a vivéncia do aluno como essencial ao processo de aprendizagem,
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mas sempre em comparagao com outras realidades, com outras vivéncias, com
outras comunidades. E reconhecendo o diferente que a prépria identidade e
responsabilidade pessoal constroem. Porém, ndo basta reconhecer, mas também
compreender, acolher e respeitar o diferente. Dai nossa preocupagao em focar o
trabalho de Histéria no estudo das transformagbes e permanéncias, na

identificacao e compreensao das diferencas e semelhancas.

Do ponto de vista conceitual trés sdo os conceitos que alicergam o trabalho da
disciplina ao longo de toda a escolaridade: “tempo histérico”, “processo historico”
e “sujeito historico”. Segundo Bezerra “os registros ou as evidéncias da luta dos
agentes historicos sdo o ponto de partida para entendermos os processos

historicos”.

Dentro dessa perspectiva, o conceito de tempo historico ganha importancia na
medida em que os processos histéricos sdao sempre estudados considerando-se a
diacronia e a sincronia temporal, bem como os diferentes ritmos de duragao
temporal (o tempo das permanéncias, por exemplo).Por outro lado, se estamos
preocupados com a acdo humana concreta, compreendemos a importancia da
construgédo do conceito de sujeito historico. Nao um sujeito sem vida e passivo,
mas um sujeito histérico vivo e atuante, seja ele pessoa individual (como o préprio

aluno), seja ele inserido em um grupo ou em uma coletividade mais ampla.

Do ponto de vista metodoldgico, a area procura orientar o aprendizado no sentido
de permitir ao aluno estabelecer relagbes entre o passado e o presente para que
compreenda a atualidade numa perspectiva historica. Para isso, € fundamental o
desenvolvimento de diferentes habilidades, entre elas a leitura e compreensao de
textos caracteristicos da disciplina, sejam eles os textos produzidos por
estudiosos da Histéria, sejam eles produzidos pelo ser humano e que, sob

analise, constituem-se documentos historicos.

Além da leitura e interpretacdo, faz parte do trabalho do estudante de histdria,

também escrever na perspectiva da disciplina, aprimorando sua capacidade
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argumentativa e de articulagdo das ideias, dando ao texto caracteristicas do

discurso historico.

Ao ler, interpretar e escrever, cabe ao aluno estabelecer relagbes de diferentes

niveis: relagdes de causalidade, temporalidade, espacialidade e de pertinéncia.

Geografia

A Geografia tem por objetivo instrumentalizar o aluno para que ele faga a leitura e
a compreensao do espagco geografico, entendido como construgao
historico-social, fruto das relagcdes estabelecidas entre a sociedade e a natureza,
na sua mais completa diversidade. Ora, dai destaca-se nossa principal escolha

conceitual: espaco geografico.

A ciéncia geografica perpassa as relagdes entre o espago natural e as
transformagdes causadas pelo ser humano ao longo do tempo. Dessa forma,
estudar geografia ndo é meramente recorrer a nomes e lugares de diferentes
paises, mas conhecer, analisar e interpretar as transformagdes ocorridas no
espaco, sejam elas causadas por fendmenos naturais, sejam elas decorrentes da

acéo humana. E o ser humano o grande produtor do espaco geografico.

E com esse principio que objetivamos criar condicdes para que os alunos se
reconhecam como agentes de transformacgao do espaco geografico e que possam
estabelecer relagdes com os elementos naturais e humanos que cercam a

Geografia.

Para contribuir com a formacdo de um cidadao planetario, que se sinta parte
atuante do mundo onde vive, é indispensavel refletir a respeito das relagcbes de
poder que se estabelecem entre os diversos paises que constituem o mundo

contemporaneo, sendo a geopolitica uma tematica privilegiada.
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Sociologia

O objetivo da disciplina de Sociologia, ministrada no Ensino Médio, é assegurar “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Diante da
importancia dessa tarefa, alguns questionamentos sdo formulados: que
conhecimentos sociolégicos especificos sao indispensaveis para o exercicio da
cidadania? Que modelo ético orientara o trabalho pedagdgico? O que se deve

entender por “pensamento critico”?

Ao professor cabe desnaturalizar a sociedade, problematizando elementos do
cotidiano dos alunos. Os temas abordados ndo s&o aleatoriamente selecionados,
mas decorrem de um processo de integracdo interdisciplinar que busca as
ressonancias dos conteudos tradicionais do Ensino Médio na constituicdo da

experiéncia social dos estudantes.

A partir da transformagdo do senso comum em objeto de pesquisa, uma
pluralidade de referenciais tedricos € colocada a disposicao do aluno, sendo que
0S seus questionamentos passam a integrar concretamente o processo de

construgdo de um conhecimento sociologicamente consistente e pertinente.

Filosofia

“Amar a sabedoria” pressupde a busca pela sua compreensao constante.
Ainda que o desejo seja insaciavel, ética, moral, verdade, amor, linguagem,
politica, cosmologia sao tematicas que nos desafiam e nos permitem pensar
sobre o proprio pensar e problematizar o conhecimento produzido pela
humanidade.

Em nosso colégio, a Filosofia ganha contornos mais especificos, ao
integrar ao seu estudo, a producéo intelectual de pensadores judeus influenciados
pela cultura, pela tradigao oral e por obras como a Tora, o Talmude e os Midrash.
O mesmo termo refere-se, também, a uma linha de estudos que faz uma reflexao

filosofica sobre o judaismo e ainda representa a filosofia que enfatiza questdes
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judaicas. Nomes como Martin Buber, Emmanuel Lévinas, Franz Rosenzweig,
Maiménides, Philo de Alexandria dialogam com os estudantes e com tantos

outros filésofos de nosso tempo e de tempos passados.
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Ciéncias Naturais

‘Ensinar é plantar problemas a partir dos quais € provavel reelaborar os
conteudos escolares e é, também, prover toda a informagao necessaria para que
os alunos possam avancar na construcdo desses conteudos. Ensinar € promover
a discussao sobre situagdes problemas apresentadas, é oferecer a oportunidade
de coordenar diferentes pontos de vista, e orientar para a resolu¢gao cooperativa

dessas situacdes”.

Delia Lerner

As Ciéncias Naturais representam um conjunto de conhecimentos que colaboram,
efetivamente, para a compreensdao do mundo e de suas transformagdes, assim
como para o reconhecimento do homem como parte do universo e como

individuo.

A formacao de um cidadao critico se da quando ele percebe-se como sujeito
inserido em uma sociedade na qual o conhecimento cientifico e tecnoldgico é

cada vez maior.

A apropriagdo dos conhecimentos relativos as ciéncias naturais contribui para o
questionamento do que se vé e ouve, para a ampliagado das explicagdes acerca
dos fendmenos da natureza, para a compreensao e valoracdo dos modos de
intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensao dos recursos
tecnolégicos que realizam essas mediagdes, para a reflexdo sobre questdes

éticas implicitas nas relagdes entre Ciéncia, Sociedade, Tecnologia e Ambiente.

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias Naturais tem por objetivo incentivar os
estudantes a enxergar e a usar evidéncias cientificas no contexto de situagdes de
vida. Para isso, pautamos nossas praticas na aprendizagem significativa, que
requer uma articulagdo entre habilidades, atitudes e conteudos conceituais.
Segundo Sasseron, 2008, “aprender ciéncias € permitir ao aluno interagir com

uma nova cultura, uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos,
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podendo modifica-lo e a si proprio através da pratica consciente propiciada por
sua interacdo cerceada de saberes, nogdes e conhecimentos cientificos, bem

como das habilidades associadas ao fazer cientifico”.

Observar, explorar, descrever, problematizar, experimentar, resolver e concluir sao
processos e procedimentos fundamentais na construcdo do “ser cientifico”. Por
esse motivo, concebemos que o fio condutor de nosso processo € a investigacao,
vivenciada na proposi¢cao de situagdes-problema e no estimulo a formulagéao de

perguntas.

No Ensino Fundamental anos iniciais, o educador propde situacdes para reflexao
e, progressivamente, os alunos comegam a apresentar as suas proprias
questbes. Essa estratégia de ensino, segundo Pérez, coloca a aprendizagem
como um tratamento de situacdes-problema abertas que partem do interesse dos

alunos, assinalando um processo determinante de aprendizagem em Ciéncias.

Diante desse movimento, os experimentos sdo valorizados como um dos tipos
possiveis de investigacdo, ndo se limitando apenas ao saber realiza-los, mas
compreendendo-os como um processo de reflexdo sistematica, de criatividade e
mesmo de invengdo, potencializando também o desenvolvimento de atitudes

cientificas.

A partir do Ensino Fundamental anos finais, além de trabalharmos com
experimentos sugeridos pelo professor, os alunos sao incentivados a propor seus
proprios experimentos, guiados pelas hipdteses levantadas diante do problema

que desejam resolver.

Por outro lado, se estamos preocupados com o ser cientifico, compreendemos a

importancia dos conteudos conceituais de Ciéncias.
Trabalhamos desde os primeiros anos, com a articulagdo dos saberes de

Quimica, Fisica e Biologia, proporcionando aos estudantes que entrem em

contato com os sistemas fisico-quimicos, os sistemas vivos, a Terra e o0 espacgo e
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os sistemas tecnolégicos. Consideramos que, para efetivar a integragéo entre as
disciplinas, ha necessidade de estabelecimento de conceitos-chave. Tais
conceitos estdo organizados nos seguintes eixos: adaptagao, evolugéao,

diversidade, composicao, e transformagao de materiais, modelos e energia.

No Ensino Médio, as evidéncias macroscopicas dos fenbmenos

fisico-quimico-biolégicos séo aprofundadas em nivel microscopico.

Para desenvolver esse trabalho, no fundamental anos finais e médio, contamos
com o material LSS (Learning Skills for Science) desenvolvido pelo Instituto
Weizmann. Esse material integra conceitos e habilidades de comunicagao
cientifica, tais como: busca de informacbes; observagcdo e escuta; leitura
cientifica; representacdo de dados; escrita cientifica e apresentagcdo do

conhecimento numa abordagem espiral.

Entendemos também que o trabalho pautado nas relagbes CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente), facilita o estabelecimento de propostas
interdisciplinares. Com isso, nossos professores, elegem assuntos ligados a
complexidade contemporénea, inspirados nas ODS (Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel) e relacionam com o eixo socioambiental e
tecnolégico. Esse procedimento assegura o desenvolvimento de projetos que
utilizam as mais variadas tecnologias, interligados, ao mesmo tempo, com agdes

voltadas para a minimizagao dos impactos ambientais.
Acreditamos que, ao percorrermos esse caminho, nossos educandos identificarao

os impactos das agdes humanas na qualidade de vida local e global e utilizardo o

conhecimento construido na transformagao dessas realidades.
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